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| aim to understand how active methodol ogies within remote education imply in the teacher-student relationship. This work is to show
how the teacher can work with the active methodology in the remote classroom methodology we used articles published in the SCIELO
database and verify what was written between January 2020 and January 2021, about active methodologies in the coronavirus
pandemic. We understand that when applying a remote education system during a pandemic and with that insert students How the
teacher used the active methodology in remote classes and how the student became the protagonist of knowledge. Remote teaching,
necessarily, due to its construction, already uses tools that are inserted so that the student is not only on the web, but that they remain
connected for their learning. The contribution was made so that the teacher is one more mediator in the classroom with his students
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METODOLOGIASATIVASNO ENSINO REMOTO: IMPLICAGOES NA RELAGAO PROFESSOR-ALUNO DURANTE A
PANDEMIA DE CORONAVIRUS

objetivo entender como as metodologias ativas dentro do ensino remoto implicam na relagéo professor-aluno. Este trabalho é para
mostrar como o professor pode trabalhar com a metodologia ativa na aula remota metodologia utilizou-se dos artigos publicados no
banco de dados da SCIEL O e verificar o que foi escrito entre janeiro de 2020 e janeiro de 2021, sobre metodologias ativas na pandemia
de coronavirus Entendemos que ao aplicar um sistema remoto de ensino durante uma pandemia e com isso inserir alunos Como o
professor utilizou a metodologia ativa em aula remota e como 0 aluno ser tornou o protagonista do conhecimento. O ensino remoto,
necessariamente, pela sua construgéo ja utiliza ferramentas que estéo inseridas para que o aluno ndo esteja somente na web, mas que
permanega conectado para sua aprendizagem. A contribuico foi feita para que o professor seja mais um mediador em sala de aula com
seus aunos

Palavras-chave: Metodologias ativas., Pandemia., Professor-aluno., Coronavirus., class
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METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO REMOTO: IMPLICACOES NA RELACAO
PROFESSOR-ALUNO DURANTE A PANDEMIA DE CORONAVIRUS

Prof. Doutor Luis Fernando Ferreira de Araujo

Profa. Mestre Rosineia Oliveira dos Santos

Resumo

Passamos por um momento dificil na educacdo, a implantacdo de metodologias ativas em
nossos planos de aula e a busca eficaz pela melhoria na relagdo professor-aluno traz desafios
muitos significativos para o ensino-aprendizagem remoto e com isso gera grande ansiedade e
muitos desafios para todos que estdo dentro deste processo. Desta forma, temos como principal
objetivo entender como as metodologias ativas dentro do ensino remoto implicam na relacao
professor-aluno. Compreender para melhorar as aulas remotas e torna-las prazerosas e
produtivas. Como principal problema de pesquisa, temos que como essas metodologias ativas
ajudam no ensino aprendizagem do aluno em tempos de pandemia do coronavirus? O ensino
remoto, necessariamente, pela sua construcdo ja utiliza ferramentas que estéo inseridas para que
0 aluno ndo esteja somente na web, mas que permaneca conectado para sua aprendizagem. Para
que assim executem tarefas e formulem seus questionamentos e sua propria visao critica. Como
metodologia utilizou-se dos artigos publicados no banco de dados da SCIELO e verificar o que
foi escrito entre janeiro de 2020 e janeiro de 2021, sobre metodologias ativas na pandemia de
coronavirus. Entendemos que ao aplicar um sistema remoto de ensino durante uma pandemia e
com isso inserir alunos neste processo requer uma ampla e necessaria contribuicdo de ambas as
partes, portanto, deve-se treinar e desenvolver todos os setores da aprendizagem.

Palavras-chave: Metodologias ativas. Pandemia. Professor-aluno. Coronavirus e aula

Abstract

We have gone through a difficult time in education, the implementation of active methodologies
in our lesson plans and the effective search for improvement in the teacher-student relationship
brings very likely challenges for remote teaching-learning and with this generates great anxiety
and many challenges for everyone who is in this process. In this way, we have as main objective
to understand how the active methodologies within the remote teaching imply in the teacher-
student relationship. Understand to improve remote lessons and make them enjoyable and
productive. As a main research problem, how do these active methodologies descend in
teaching student learning in coronavirus pandemic rhythms? Remote teaching, necessarily, due
to its construction already uses the tools that are inserted so that the student is not only on the
web, but remains connected for his learning. So that you can perform tasks and formulate your
questions and your own critical vision. As a methodology, we used the articles published in the
SCIELO database and verify what was written between January 2020 and January 2021, about
methodologies active in the coronavirus pandemic. We understand that when applying a remote
education system during a pandemic and thus inserting students in this process requires a wide



and necessary contribution from both parties, therefore, one must train and develop all sectors
of learning.
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Introducéo

As vérias metodologias ativas existentes nos diversos meios académicos de ensino,
fornecem elementos aos alunos tais como o falar, o ouvir, entender, ler cenarios e aprender a
conviver em um mundo cada vez mais diverso. As metodologias incentivam a integracao
escola-sociedade-estado. Possibilita 0 ato democrativo do ensino e apropriar-se do contexto
sociocultural em que o aluno esté inserido. O participante, neste sentido, se torna protagonista
do processo e da construgdo do seu conhecimento e da sua formacao.

O tema deste artigo surgiu a partir das reflexdes e davidas como uma metodologia ativa
poderia ser usada como interacdo no ensino-aprendizagem do ensino remoto, principalmente
em decorréncia da nova pandemia de coronavirus.

O propdsito foi o de apresentar uma reflexdo das metodologias ativas aplicadas ao
ensino remoto durante a pandemia e sua relagdo com o ensino aprendizagem, no contexto do
aluno e professor. Na atualidade percebe-se que existem inimeras ferramentas de trabalho,
varios equipamentos sofisticados da area de tecnologia e que auxiliam a troca de aprendizagem
neste meio online, criando no aluno mais empenho e no professor mais possibilidades em
ensinar com dinamismo e criatividade. Esse professor, com habilidades em manipular estas
ferramentas é denominado professor mediador pedagdgico, por facilitar a transposi¢cdo de uma
mensagem consistente e atualizada. Entenderemos por fim, que as metodologias ativas
aplicadas no ensino remoto, possibilitam ndo s6 a interacdo do aluno com o professor, mas
também possibilita aos atores envolvidos neste processo a troca de conhecimento e estimulos

para treinar e desenvolver-se diariamente.

1 Metodologias ativas e 0 ensino remoto

A metodologia ativa procura estabelecer correlagdes com temas de maior interesse da
cultura estudantil, que envolva uma aproximacao critica da escola com a realidade. N&o seria
uma metodologia tradicional linear, mas uma metodologia que estabelece uma comunicacéo

escolar diacrénica com os conhecimentos e estabelecendo com os alunos dialogos, no sentido



habermasiana, “nao s6 de um ato de vontade de um grupo de individuos que lutam por justica
e liberdade, mas como uma necessidade que encontra seus fundamentos nos proprios processos
de racionalizagdo societaria”. (HABERMAS, 1987).

A metodologia ativa pretende subsidiar elementos aos alunos para falar, ouvir, entender,
ler, refletir e viver o mundo, buscando a integracdo escola-sociedade. S&o transformacdes
vindas da onipresenca do conhecimento e da informag&o. Ajudam os professores a envolverem
os alunos nas discussdes de ideias, desafios, julgamentos e criticas. Com isso, o professor tem
a funcdo de manter um dialogo constante com base no conhecimento empirico da pratica de
ensino.

O papel da escola deveria ser a de gerenciar a organizacao dos conhecimentos, melhorar
0 ensino, também pensar em mecanismos eficazes para avaliar competéncias, assegurando a
superacdo e o desenvolvimento dos processos educativos junto aos educandos. Desta forma,
trazer a metodologia ativa para o contexto da sala de aula, onde promovam discussoes e
contribuam para uma complementacdo na funcéo pedagogica comunicacional, acdo que deve
necessariamente ser dirigida por processos comunicativos de busca do entendimento e ndo
através de meios autorregulados, como o mercado ou a administracdo burocratica
(HABERMAS, 1987).

O século XXI exige que a escola continue 0 comprometimento com sua misséo profética
do devir, pois ela encontra-se em constante processo de transformacéo frente a sociedade do
conhecimento, ndo sé em relacdo as expectativas econémicas, mas também na evolucao
holistica do individuo. A escola deveria estar preocupada com a realidade concreta, pelo menos
é o ideal, criando paradigmas interdisciplinares e transdisciplinares, unindo ensino, pesquisa,
em um novo contexto de ser escola.

Para Hattie (2017, p.10), “o aspecto visivel se refere, primeiro, a tornar a aprendizagem
do aluno visivel aos professores, assegurando a identificacdo clara dos atributos que fazem uma
visivel diferenca na aprendizagem dos alunos e levam todos na escola a reconhecer
visivelmente o impacto que eles apresentam na aprendizagem (dos alunos, dos professores e
dos lideres escolares). O aspecto visivel também se refere a tornar o ensino visivel aos alunos,
de modo que eles aprendam a se tornar seus proprios professores, que € o atributo central da
aprendizagem ou da autorregulacdo ao longo de toda a vida e do amor pela aprendizagem que
nos tanto queremos que os alunos valorizem. O aspecto da aprendizagem se refere a como
realizamos 0s processos de conhecer e compreender e, entdo, fazer algo a respeito sobre a

aprendizagem dos alunos”.



A producéo e divulgacdo do conhecimento geraram e exigiram a necessidade de uma
metodologia que priorize o didlogo constante entre professor e sociedade, onde o papel do
professor é de orientar as atividades que permitam ao discente aprender e; também sera o de
motivador e incentivador do desenvolvimento de seus alunos perante o corpo social na
sociedade. A escola é excelente campo de pesquisa para experiéncias democrética e pluralista
na sociedade em que atua, transformando os objetivos e as metas em agdes mais apropriadas
para a aprendizagem. Portanto, a escola tem que consolidar o projeto pedagdgico e a0 mesmo
tempo interagir na autonomia dentro do processo de socializagdo com satisfacdo; com isso, a
autonomia torna-se um vinculo para estimular o individuo na sociedade com novas parcerias,
com a familia e com os meios de comunicacao.

A pedagogia que emerge da consciéncia de que a escola é concebida como uma forma
de politica cultural, de uma concepgéo critica é fundada na convicgdo de que, para a escola, é
uma prioridade ética o dar poder ao sujeito social, facilitando-lhe a atribuicdo de sentido critico
ao dominio do conhecimento, “nao se pode mais pensar educagdo de modo fragmentario e
egocentricamente” (BERTICELLI, 2006, p. 45), nesse sentido, a metodologia ativa pode ser
um dos modos de encaminhar a formacéo profissional do individuo.

Wagotsky (2003, p.16) em seus estudos deu énfase no papel da linguagem e do
pensamento e também nas relacfes sociais que o individuo mantém com o mundo exterior,
prop0s que “a primeira forma de ligagdo entre a fantasia e a realidade consiste no fato de toda
a elucubracéo se compor sempre de elementos tomados da realidade e extraidos da experiéncia
anterior do homem”.

Criar é construir algo novo. Esse novo é a capacidade do individuo de demonstrar para
a realidade a sua experiéncia em poder fazer. A criacdo surge em um estado de tensao, desejo,
sentimento de alegria ou de tristeza. E o intelecto ressurgindo, caminhando para desenvolver
uma acdo. A reflexdo sobre o ato de criar representa para o individuo uma liberdade, um
processo de compreensdo que o leva para um aumento da maturidade. O homem cria uma ideia
e coloca no papel por meio da escrita, do desenho ou em um objeto como produto de sua prépria
criacdo. A imagem é uma representacdo mental de um objeto. Quando, por exemplo, ouvimos
a palavra paisagem mentalmente visualizamos um prado, cercado de eucaliptos que nos fazem
sentir o perfume de suas folhas, passaros voando e o0 som de sua revoada. Essa imagem mental
comporta também o afetivo e o imaginario. O afetivo que acompanha o sentir prazeroso e
tranquilo. A imagem é um elo entre 0 homem e 0 que esta no mundo material. Imaginario é a
capacidade que temos para fazer variagbes nas imagens que construimos do mundo que

habitamos.



Diariamente, renovamos e realimentamos 0 nosso imaginério, enriquecendo nossas
vidas e os sentidos. A imaginacao sobre uma paisagem é relacionar com a imagem da paisagem
percebida outras variacGes de cores, sons, odores, que ainda ndo pertenciam a paisagem do
mundo material conhecido. Por meio da imaginacdo se abre para nés um campo de
possibilidades. O real, para 0 homem, é aquilo que é vivido, uma atividade exercida no mundo
que habita regularmente, repetitiva ou n&o, cotidiana ou ndo, mas que ele sonha com uma
perspectiva de melhora, e para que isso aconteca, ele usa a imaginacgdo para ir além do mundo
real. Por meio dela, ele constréi outras imagens, um mundo totalmente simbolico para uma
integragao de seus anseios.

Para VWgotsky (2003, p. 85), a educacéo é aquela que deve estimular a criacdo artistica
e despertar na crianca e nos jovens o desejo de criar. Para exercer a criatividade, a criagdo e 0
sentido artistico, Wgotsky (2003, p.37), em seu livro A Imaginagdo e a Arte na Infancia,
pressupunha que o comportamento humano auxilia no entendimento da condicéo sociocultural,
determinada em processo de construcao que caracteriza a todos e a cada um de nés. Com isso,
o professor deve utilizar a metodologia ativa em sala de aula a fim de fazer com que os alunos
tenham condicdes de criar, fantasiar, imaginar e recriar histdrias para o seu desenvolvimento
pessoal e académico.

Na concepcdo de Wygotsky (2003, p.35) a escola deve ser um espaco de criacdo e
fomento do conhecimento e criacdo de novos saberes. Além dessa consistente fundamentacéo,
sobre o emergir de novos saberes de \ygotsky, a vida, diferente das palavras cruzadas,
compreende espacos sem definicdo, existe a auséncia de um quadro geral fechado, sendo assim
“o conhecimento ¢ a navegagdao em um oceano de incertezas, entre arquipélagos de certeza”
(MORIN, 2000, p. 86), como mostram as novas descobertas das ciéncias empiricas.

Freire (2004, p. 54) em seus estudos propde um método pelo qual a palavra ajude o
homem a tornar-se homem, onde “ndo ha diadlogo verdadeiro se nao ha nos seus sujeitos um
pensar verdadeiro. Pensar critico. Pensar que ndo aceitando a dicotomia mundo-homens,
reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade”.

Partindo desta perspectiva, Freire coloca-nos a questdo da relagdo homem-mundo,
dentro de uma sociedade integradora; mas antes temos de entender quando se fala de “extensao
educativa”, contrario a educagdo libertadora. A extensao educativa parte do pressuposto de uma
educacdo mecanicista, como afirma o proprio Freire (2011, p. 26), em seu livro Extensdo ou
Comunicacdo. Ela se da “na medida em que, no termo ‘extensdo’, esta implicita a acéo de levar,
de transferir, de entregar, de depositar algo em alguém, ressalta, nele, uma conotacéo

indiscutivelmente mecanicista”. O conceito homem-mundo ndo deixa de passar por este



questionamento. Porque estamos nos referindo ao homem-mundo que é homem-educador.
Outra vertente presente é a do professor-aluno e vice-versa, e, com esta dialética, vamos
construindo o pensar sobre a metodologia ativa. Neste trabalho Paulo Freire nos da ferramentas
para compreender como funciona o mecanismo desta dialética: aluno-professor, professor-
aluno. Ele nos mostra que ndo podemos ser apenas extensionista do saber, do conhecimento, ou
seja, transferidores de algo que, também, muitas vezes, foi-nos inculcado nos bancos escolares.

E esta extensdo que devemos evitar, pois, segundo Freire, é um “equivoco” querer
estender algo a alguém, sendo que este alguém ndo é um mero espectador da acdo do outro que
almeja colocar, depositar um conhecimento sem levar em conta o saber daquele outro. Em
muitos casos o0 aluno ouve e vive diariamente dentro de uma realidade dinamica e repleta de
magia e crenca. E, ndo se deve desconsiderar que, no processo de aprendizado ha uma
transformacéo fazendo-se necessario um tempo de passagem, de reformulagédo do pensar. Isto
se constrdi aos poucos e, apresenta-se a espiral construtivista como uma metodologia ativa de
ensino-aprendizagem, passando pelo entendimento de quem educa que precisa fazer com que
o0 aluno, por si mesmo, consiga entender que os fendmenos magicos e de crencas fazem parte
de uma estrutura a priori cognitiva da propria razdo. Conforme ele vai percebendo e entendendo
0 processo natural das transformacdes por meio de experiéncias e dados, dos quais ele participa
e esta envolvido, vai se construindo a relacéo professor e aluno, pois ambos estdo no processo
de aprendizagem.

O dialogo é fundamental para a verdadeira educacdo entre aluno-professor. A
democratizacdo na escola aproxima o sentido de educacdo, como chave da reproducdo da
sociedade de classes antagdnicas por meio do sistema de ensino. A sociedade esta composta por
todos o0s seus elementos; 0 que importa é integrar em sua estrutura 0s novos elementos, ou seja,
novas geracdes que se encontram a sua margem para manter e conservar a sociedade, integrando
os individuos no social. Mais uma vez, para reafirmar o nosso estudo, citamos Paulo Freire, que

nos afianca:

O papel do educador ndo ¢ o de encher o educando de “conhecimento”, de ordem
técnica ou ndo, mas sim o de proporcionar, atraves da relacdo dial6gica educador-
educando educando-educador, a organizagdo de um pensamento correto em ambos
(FREIRE, 2011, p. 68).

A metodologia ativa faz-se entre ambas as partes envolvidas no processo de formagéo,
quando h& um crescimento das pessoas, abertura para o didlogo franco onde existam portas

abertas para quem educa e para quem é educado. A educacdo seria uma instancia exterior da



sociedade, isto €, de fora ela contribui para o ordenamento e equilibrio permanentes. A educacao
tem por finalidade a adaptacao do individuo na sociedade e também reforcar os lagos sociais e
promover a integracdo de todos no corpo social.

A educacdo assume a autonomia, na medida em que configura e mantém a conformacéo
do corpo social, ou seja, em vez de receber interferéncias da sociedade, ela interfere de forma
absoluta nos destinos de toda a rela¢do social. No entanto, ndo pode também ser educadora uma
escola que se constitui num mundo fechado, que é controlada cuidadosamente pelos agentes
organicos do sistema, onde ha predeterminacdo de papéis a serem cumpridos pelos alunos, que
ali se matriculam j& com seus destinos marcados por “profecias autorrealizadoras” de sindrome

do fracasso.

2 Implicagdes no processo de aprendizagem na pandemia do novo coronavirus

Criar ndo é tarefa para qualquer um e cabe ao educador assumir esse desafio. O ser
humano gosta do conhecido, do facil, daquilo que ja é. O desafio doi, causa desconforto e essa
é a tarefa do educador: provocar, incomodar. O que ja aconteceu serve como base, ponto de
partida e da seguranca para exercer o poder que ¢é garantido, que foi conquistado de forma tao
dura, poréem prazerosa. Orientar esse poder da forma adequado compete ao educador. Para que
haja educacao de adultos, a superacdo de desafios, a resolucdo de problemas e a construcédo de
novos conhecimentos a partir de experiéncias prévias, sdo necessarias para impulsionar as
aprendizagens (FREIRE, 1996, p.20).

Muitos dos alunos vém de familias com poucos recursos intelectuais, financeiros e
culturais. Esse aluno idealiza a figura do professor, a vida académica, a cultura, um mundo que
ele desconhece e que pode Ihe oferecer mais, apontar novos caminhos. Deve - se utilizar essa
imagem esse poder que delegado ao professor e ndo o destruir com a falsa proposta de
aproximar - se do aluno. Aproximar-se dele € em primeiro lugar enxerga-lo na sua real condi¢édo
gue ndo necessariamente coincide com a proposta educacional da instituicdo em que se
encontra. SO assim haverd a possibilidade de uma adaptacdo para que tenha acesso ao
conhecimento que afinal ele veio buscar, sejam seus prop6sitos conscientes e licitos dentro dos
conceitos da educacdo ou néo.

O processo pedagogico estabelecido visa desenvolver competéncias relacionadas a
pratica profissional. Na andlise de Perrenoud (1997, p. 35) “Toda competéncia esta,

fundamentalmente, ligada a uma pratica social de certa complexidade. Ndo a um gesto dado,



mas sim a um conjunto de gestos, posturas e palavras inscritos na préatica que lhes confere
sentidos e continuidade”.

Decorre disso a necessidade de identificar a posi¢cdo exata em que o aluno se encontra
na sociedade e na sua vida pessoal para ndo idealizar e trabalhar com um suposto ser que na
verdade ndo existe, o que fatalmente o conduzird ao insucesso. A percepcdo da pessoa a quem
o professor atende é passo de partida no tracado do caminho pedagdgico mais adequado.

Conforme Meirieu (1998) € necessaria a compreensao do “tridngulo pedagdgico” para
criar situacOes de aprendizagem sem deixar-se atrair por nenhum dos trés polos: educando-
saber-educador. Para isso é importante que o educador tenha consciéncia do seu papel e da sua
importancia. O educador é também um cidaddo inserido em seu meio social com ideias, ideais
e conhecimentos ja estruturados. Esses conhecimentos e experiéncias prévias podem e devem
ser utilizados para criar situacOes interessantes.

Ainda Hattie (2017, p.18), “os professores precisam ser diretivos, influentes, atenciosos
e ativa e apaixonadamente engajados no processo de ensino e aprendizagem”.

Tanto o educador quanto o educando apresentam experiéncias de vida, conhecimentos
anteriores. Além disso, os sentimentos de ambos podem ser persuadidos adequadamente para
melhorar esse processo.

Meirieu (1998, p.80-81) ressalta ainda

Quem pode querer ignorar a relagdo pedagdgica, este encontro entre pessoas vivas e
cheias de desejos, este conjunto de fendmenos afetivos, de transferéncias e
contratransferéncias, que estdo sempre presentes na sala de aula? N&do se pode
escolher, por simples comodidade, a suspensdo da afetividade: primeiro, porque essa
decisdo, € claro, seria ela prépria uma escolha afetiva, alimentada, na maioria das
vezes, pela preocupacdo consigo, pelo medo do outro ou pelo desejo estranho de
melhor exercer seu poder camuflando a natureza do mesmo; depois, porque uma
atividade cognitiva, ainda que perfeitamente teorizada, ndo pode ficar sem a energia
do desejo que Ihe da vida e forca; enfim, porque seria estipido negar o aspecto
determinante, na aprendizagem, dos fendmenos de identificacdo e de seducdo. Sabe-
se, de fato, que a vontade de seduzir anima qualquer educador, mesmo que ele quase
ndo o confesse, mesmo anuncie o contrario, fingindo ignorar que a recusa de seduzir
pode vir reforgar a seducéo(...).

Como lidar com esses conceitos, seducdo, conhecimento, poder e aprendizagem de
forma adequada? Mantendo os objetivos e o foco no processo de aprendizagem visivel, lidando
de forma ética com essas relacGes delicadas. Nao fugindo ao compromisso. Para isso o poder é
emprestado ao professor apenas como mais uma estratégia de ensino. N&o se pode deixar, no

entanto, que a vaidade transforme esse instrumento.



Experimentam-se as angustias e ddvidas durante a propria formacgao académica. Passa-
se pelos testes e vence-se, chega-se ao poder que € imprescindivel no desempenho do trabalho
do professor. Mas esse poder tem limites: o outro é o objetivo ndo o si mesmo. E isso exige
coragem, de renunciar as vaidades. S6 assim realmente é possivel ver o sujeito que motiva
tantos pensamentos, teorias de aprendizagem, tanto interesse de todas as reas relacionadas a
educacéo.

Para Bergamann e Sams (2012, p.11), “o conceito de sala de aula invertida, ¢ feito em
sala de aula, agora é executado em casa, e 0 que tradicionalmente é feito como trabalho de casa,
agora ¢ realizado em sala de aula”.

Como a novidade assusta, e na maioria das vezes nao é desejada no primeiro momento,
surgem as desconfiangas e constantes questionamentos para com aqueles que podem realmente
instigar, provocar: o professor, educador, formador de opinides, exemplo de conduta, mentor,
objeto de paixdo, seja qual for a denominacédo. Todas podem ser ferramentas em favor do outro,
0 aluno. O conhecimento ndo pertence ao professor, nem a seu mestre ou aqueles que lhe
permitiram chegar a seu titulo. E algo maior que pertence a esséncia do ser humano, & alma,
ndo a qualquer academia. Aquele que pensa que detém o conhecimento engana-se ndo sabe
ainda controlar suas vaidades e ambic¢des. Somos apenas vetores do conhecimento responsaveis
também por escolher quando e de que forma ele serd apresentado ao aluno, o sujeito, 0
verdadeiro motivo de todas as teorias de aprendizagem. O conhecimento e o dominio das
estratégias € uma ferramenta que o professor maneja de acordo com sua criatividade, sua
reflexdo e sua experiéncia, para alcancar os objetivos da aprendizagem (ABREU e
MASSETTO, 1990).

Com isso, a metodologia ativa em relacédo a aprendizagem visivel tem que despertar no
aluno uma curiosidade e ao mesmo tempo favorecer uma motivacdo autbnoma e também
possibilita-lo uma consciéncia critica que atenda as suas necessidades como recurso didatico e

pedagdgico para a formacao do aluno na sociedade.

Consideracoes Finais

Por meio da metodologia ativa, se criara oportunidades para os alunos, pois eles
refletirdo a sua importancia no cotidiano escolar, o que auxiliou no processo ensino-
aprendizagem, fazendo-se necessario para que os recursos aplicados em sala de aula sejam
significativos para o ensino, oferecendo possibilidades de conhecer o processo de producédo de

ensino e aprendizagem. Compreendendo esta nova forma de pensar e produzir conhecimento



proposto pela utilizacdo deste recurso pedagdgico, podendo assim assegurar a educacdo a
melhoria de sua qualidade em sala de aula. Desta forma, trazer a metodologia ativa para o
contexto da sala de aula, podera originar discussfes, questionamentos e contribui¢des para um
melhor entendimento do processo criativo e interativo dos alunos a favor da educagéo.

Neste sentido, o objetivo da aula com a utilizacdo da metodologia ativa sera conquistar
os alunos por meio da interatividade no exercicio de ensino e aprendizagem, bem como
apresentar um plano de trabalho que assegure mudancas na maneira de ensinar. Oferecemos aos
alunos um entretenimento, informacdo e educacdo, contribuindo para a formacédo e
aproximacdo com os conteidos pedagdgicos, sendo sé possivel com a mediacdo do professor
habilitado com suas atividades didatico-pedagdgicas em sala de aula. O papel do professor nesta
proposta de agdo educativa sera de uma aproximagdo mais intensa com os alunos em sala de
aula. Esta aproximac&o ocorrera por meio de interacGes professor-aluno.

Espera—se que este artigo possa contribuir para que se amplie o debate do papel da
escola, ao fornecer ferramentas de ensino ao aluno, para que ele possa fazer uma leitura critica,
e aceitar as novas formas de ensino. Com esta pesquisa- agdo possamos ter evidenciado como
a metodologia ativa pode abrir um mundo de possibilidades e propiciar momentos de
experiéncias para o aluno, mediadas por estruturas culturais, proporcionando um crescimento

significativo na pratica do dia a dia da sala de aula e fora dela.
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